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Nuestra propuesta para este modulo es :

METODOS QUE SE PROPUSIERON
ENSENAR LA COMPRENSION

cLa comparte con nosotros ?



Estimadeo docente :

Un nuevo encuentro nos convoca, esta vez para continuar con la
temdatica iniciada con el modulo anterior.

cEligio algun método para ensenar a leer y escribir a sus
alumnos?

;.Se cuestioné en ese momento cudl seria la mejor opcion ? ;Se
lo cuestiona anora ?

Usted vya sabe que las 1nvestigaciones sobre ‘“leer” y
“escribir” como actividades culturales complejas han desplazado al
"METODO” como panacea. S51in embargo, aun persisten las discusiones,
a veces tan lintensas comec en el pasade. Y, por descecnocimiento, a
veces se recae en la aplicacidén de los metodos ma@s riesgosos. Por
ello traemos el problema a este curso. Lo ponemos sobre el "tapete”
para que usted también participe de un debate gque no por ser
antiguo perdi¢ actuelidad. Y, sobre todo, para que avance en Su
profesionalizacidn. Porgque en el largo caminc de la evolucien ae
los métodos se generaron ldeas que se l1ntegraron con las que
desarrcllaron clencias nuevas para enriquecer el concepto de la

comprension.

En el moédulo anterior discutimos los métodos que se usaban
para ensernar antes de la comprensién. Ahora trataremos a los que se
ocuparon de la ensenanza de la comprension, antes lignorada, aungue
solo tenian en cuenta la comprension pasiva.

Sin embargo, no nos desilusionemos. Como integrantes del
movimiento de la pedagogia activa, los maestros de la nueva
educacién que optaron por los métodos globales, dejaron
impresiones, algunas de ellas memorables. Ignorarlas, seria como
despreciar gran parte de lo que construy¢ la pedagogla en los
nuevos conocimientos que se tienen sobre la comprension.

Lo invitamos a participar en el andlisis y la discusion.
Esperamos que sea de su lintereées.
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:Conoce las diferencias entre el meétodo global y el de
}a palabra qeneradora 7.

;Conoce laz ventajas de los métodos basados  en
unidades s=ignificativaz en comparacién con los métodos
estudiadoz en el mbdulo anterior 7

;Comparte las dudas que algunos tienen sobre la
importancia del método, en general 7

Veamos si a través del estudio de este moédulo puede
acrecentar sus conocimientoz. Esto lo podra verificar al
finalizar el  mizmo, volviendo a estas preguntas Y
comparando suz nuevas rezpueztas.
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UNIDAD 1

LOS METODOS BASADOS M UMIDADES

SIGHIFICATIVAS DEL LENMGUATZ

Huestros ohijetivoz sor,

¢ ue counczca algur.ms: antecedentes y 5 dEECElpEiGI‘.

de los métodos tradicionales de ese agrupamento.

® Que ce informe y reflexione sobre el método natural
© del "texto libre" de Frelnet y las "experiencias

de lenguaje" (Language experiences  approche”,
L.E.A.) .

Ezto3 ultimos =on recursos mas actuales que no estan
Ln<iuldas en las clasificaciones tradiciosnales.



DIAGRAMA CONCEPTUAL

METODOS

(Basados en unidades significativas del lenguaje)

De la palabra

De la frase

De la oracign
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Antecedentes y Caracteristicas

Ventajas y desventajas

'

Analisis y juicios

:

Tienden a la comprension

|

Texto libre de Freinet Experiencias del
lenguaje (LEA)

LOS  mieé Lodos adue IFI":J'T!-"J.’; Viskte

: , . »oen la unidad ante y i
elaborados intuitivamente por los : iterlor ftueron

[IIUI -II..'l rl.:la..l i‘ Ur]r.’ III .I.I'F | 5 |] L
o e T = - . J bl J'!-_,F .I_u J I _j i I -
] |Ir_j'_.I llIl ] r ! :J IifJ'r..j Il-.il. r .Jul.ul:-.: | Ui-r .] I._ll.: I'j ;IF. f 1.:"""|'.'| ] 1 1,-_‘||'jr_l_rﬂ' I-EIJII F_;Ilr ) 'II‘. I |

i - x = ) - --.-'F. Fl .|I'I ‘.I =

anterlor pero mant enlténdose s Lempre en la decodificac L 0
Mas que 4 oncentos ~ : - -
de YUE pPOr conceptos formales, las innovacicones se

| IR :Ul*jt r']r:
[por l & lntenclon de hacer la ensenanza : |

mas interesante £ (
a Lraves de los métodos fOnl1Ccos Y Sllabicos. Fﬂ:::i“-ﬁ imT;jJ;rﬂili
avanzaba el concepto de comprension de 1la lectura, =-como .Jr: U“jr'_l_‘_
en el méduleo 2-, fueron buscando la manera de loq;ari»: ran;Lﬂ;
como punto de partids, para su enseflanza, unidades que tuvieran
signilicacion en una progresidn que se inicidé con la palabra vy
avanzo con la oraclon.

Debemos aclarar, ague se suele integrar "el cuento" entre estos
metodos. Pero en la actualidad es un recurso que ha adquirido otra
dimension y por eso sera tratado en otros médulos.

Asl se 1nscribileron en la historia de los métodos los gue se
llamaron:

de la palabra

-‘ de la frase

de la oraciton

OCOOoO=-m2Z

En su conjuntoc suelen llamarse métodos globales. El origen de
esta denominacidén parece vincularse a uno de los primeros tedricos,
Decroly, que entre sus fundamentos incluyé las investigaciones que
en la primeras décadas se ocuparon de las percepciones sincréticas
Yy globales, como lo veremos en la proxima unidad.

Trataremos de describir cada uno de estos metodos, con sus
ventajas y desventajas.



£ NETODO DE LA PALABR

Algunos antecedentes

es de habla inglesa, donde es muy versatil ),

Bn 105 gasss= ,rafemas y fonemas, la palabra ya se habij
:.:_-95;3“39"”3"‘?'_';:.3_,_ memorizadores, Sin lntenciones dirigidas
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 acesmadaras de la historia de 1a ensefanza de la lectura,

Lo nim realizado modelos sobre la base de los
fF-.f:rﬁ :‘: ::::a::::s; educativa, en especial a través de las
ke k:'.'.‘:;::.:;;}_-:;:fa:* 3 los maestros gue figuran en los libros
'::-ﬂ;:;"‘a‘_k Jais aulas de esa época. Encuentran que entre 1a
aiada <l 20 v del 80 del siglo XIX, se reconocen dos modelos

gue parten 1guailnente de la palabra y gque contemplan 1gualmente
tres mOmentos:

e la decodificacion,
e la comprension y
¢ la lectura expresiva en voz alta

~03 auicres los llaman "mecanico, intelectual y retérico” (1)
reéfC 2xXiste uns cdiferencis importante entre ambos modelos:
-2 estadios son interdependientes, sSe sustenta;la
¥---2mentz y el esignificado es crucial en ©
PIimer estadio, porgue la comprensién ayuda €n ko
22qulsicién del mecanismo.
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en oposicion a los métodos alfabéncos v a los silabarios asi como a los fonicos.
€stos autores abogaron polemicamente por la palabra como punto de parnda




e rprEtaCiD”ES finales eran diferentes porque
inte

Pero SusS

ensefar la palabra total, indivisa,

ponian particular énfasis en el

y otros, como Berra
analisis de la palabra siguiendo el proceso
analitico sintetico.

Esta direccion se impuso durante mucho tiempo, tanto en e}
:

Uruguay como en 1a Argentina.

Antes de pasar a la descripcion de los métodos queremos dar

el ejemplo de dos modelos, que én nuestro paisr podrian
F;nglée‘['aI‘SE como relativamente vinculados a 1los descritos para
e

12 misma época en los EEUU., con fuerte repercusidon en los
intercambios que existian entre los maestros de Uruguay vy
Argentina.

Son modelos gue  pueden considerarse representados,

respectivamente, en el libro E1 NENE, de Andreés Ferreira y en el
PASO A PASO de José H. riguelra.

El NERE, entrafiable para muchas generaciones de argentinos,
én sus tres primeras lecciones presenta sucesivamente

las palabras te, mate, tela

"]las lecciGﬂEE

Ilustradas con bellos grabados a la manera de 1a

dé cosas™ que se propiciaban entonces: desde la planta de te, b
planta de yerba mate, la tela de arafia, su proceso de iE’:l'ammﬁacltrI
Y SU uso. En lecciones posteriores, bien diferenciadas, Efesen Z
las sllabas de las palabras anteriores y, mucho mas lejo=. 12
letras diferenciadas en vocales y consonantes.

Mas tarde aparecen
familiar.

oraciones y textos breves

en Jengua)le

e —— = - s

3" I'or lo quz resivcra a la lectura de voces
sumitas los mitos ueben jormar frases cos eilas en
due se desiznen iis partes, CUalAUES Y USOS de IUS
ubIClDS que expresen.

2 * Toaa palabra que se presenteen el tento v
vue tenga dudosa oriogralia debe ser matena ge ans.
hsis silabico v literal esesibiendose vanas veces para
recordaria y pronuncianoose con esmero

b.* Cuanao el ejereicio se componga ae una serie
de palabras o frases, nazase leer una a cada nifo.

1.* Las palabras cuve signincage ienore el nifio,
cebe explicarlas la elase por meao ge frases. ¥ en
u'timo caso el maestro, lo musmo que la correccion
ue todo error.
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2 3 Y. L” Detengamonos para analkzar la dferencia entre la cartia del ano 1814 que
N s E-‘;E_ O T m, ST se presentd en el mddulo anterior y el ibro EL NENE
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DESCRIPCION DEL METODO DE LA PALABRA

Segun lo

gue hemos "'-'iEtf_’}, este métod o _
versiones: © puede admitir dos
Método
o,
:
Palabra
Generadora o
Palabra Total ~ o
(sin analisis) (m;;:i:
sintético)

Ambas versiones ponen el acento en 1a palabra y no en 1lsas
letras o sonidos aungue con diferente énfasis.

Para gue usted tenga una visién general de ambas versiocnes
pasaremos a describirlas.

Descraipcidn

Metodo de la palabra total

Se origina en el
publicado en 1656,
unidad anterior.

Orbis Pictus de Comenlo,
al que nos hemos referido en 1la

Desde su primera pagina
asociada a wuna imagen,
lecturas mas avanzadas.
vinculadas a 1la

aparece una palabra

que se complica en las
Las motivaciones estan mas
ldeologia de la ¢época y al
conocimiento en general, que a los intereses de
los nifios. Faltaba algo mas de un si1gqlo para que
Rousseau comenzara a plantear la originalidad de
la psicoleoqia del nific y de sus i1ntereses.

alslados lo
me Lodo

Con 1ntermitenclas,
aplicaron mientras

alqunos maestros
sequia dominando el




—

e

DescrAfw 0N

Actividade

il

1fabético, hasta comienzos del siglo XIX
a ab » -

La Version mas fi1el a la innovacion de Comenig

[ue

1 mat wio o1'1q1 nalmente titulado “ look and « ]?”
‘.‘l LW o o3 & \
muy difundido en los EE.UU, ¥y que en nuestro Pals
tuvo  su Ut raduccion  en la axprosion VEO Y LEO

ri1tulo que le dio justificada

celebridad
Ernestina Lope:z de Nalson.

o

Como en el Oorbis Pictus, en este método la palabra

estda asocirada a la i1magen.

Cuando el nifo ve la figura adivina lo que dice la
palabra y se supone que Jtnﬂnruﬂﬂ A
c1gnlficado asocrandolo a la 1maqgen.,

Faconocar sy

Decroly y Muchamps (2) en sus “juegos de lectura”
publicados en las primeras décadas del siqlo,
utilizan la palabra en el jardin de 1infantes.
Aungue son muy conocidas, nos parece 1nteresante

reproducir estas actividades 1ndicadas para la
1n1ci1acién en la lectura.

*. -]u_;gu_d_elni cajilas —\

Primer paso

5€¢ le presentan cajitas (de fésforos u otras) con
diferentes contenidos.

0
en h’ Lapa est4d escrito el nombre de lo QU
Contiene,

L3 1nicjy B, oiid : al Y
"OLE1Z por 1os jueqos INiclacion a la actividad intelectt

EdUCatiUDS' 1919-

Beltran editor, Madrid,

G

e ———————————————
Actividades

Por ejemplo:

P et

| sal

)
&,

Al abrir la cajita y encontrar los objetos, los
podrad asociar con la palabra que los nombra.

Sequndo paso

Se vacian las cajitas y se disponen los contenlidos
en distinto orden.

Sal Alfderey T&f&rmﬂ

~ '*ﬁitjhmt
ff#,f’ 1‘“*&;2“*?'
##H#:zz;::ﬁhh

Se le pide al nifio que los coloque en la cajaita
que corresponda. Para eso, debe reconocer la
palabra, es decir debe leerla.

17
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At ividades

. e S——

Tercel l-‘d:-""“

Fuede COns

maestro

. ‘:_t 1 1 en I,tl”ljl-l ll' lil i rlf.} {IL}.‘] 10

"lo Qu~ Se ponheé en la sopa”

“lo que i ha”
“Jo que s1ive para prender fueqo”

- = ——
g — _—

\Variantes del ejeraao

[Actividades Utiylizar objetos de mayor tamafio (que no puede
ponerse en cajitas) i1dentificados con sus nombres
medi ante tarjetas. Mezclar luego laz tarjetas y
volver a3 colocarlas Jjunto a3 la cosa qgue le
corresponde.

—~ £] maestro puede 1maginar ejercicios pard
asociar los  nombres a los  objetos,
uti1lizando:

| e Ubjetoy naturales (flores.
l frutagz)
1S,
utiles) |
i l]nl‘ L
1 e Fartes de un objeto (de aN
‘ del cuerpo humano) .
- +*1T0
= = "llJLI

—Este juego puede hacerse mas ab

.15'}'.]-]”{_11] I_)!] ]I]Iul:j 3
¢ ldminas con 1magqenes,
® exquemas,
® mapas,
F
O €)emp)o:
-'-—-_-_____
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tividades

DES Ué'.': d e
hacEr . Elun paseo Por el barrio el maestro puede
Plano y el nifio puede identificar por sus

TJ{}IHIJI'E":, laq Eall
== oo ES, la laza # ]
monument o .l.mp-'jrtante P ¥ algun Eﬂlflclﬂ ]

Eite Jjuegqo puede extenderse

utili T
donde, por ejemplo, - 2ando’ laminas

puede colocar nombres de:

¢ montafias,
® laqo,
e LYo

¢ puente.

En un mapa puede colocar 1la tarjeta con el nombre

i o ko . :
del pals, de algunas provincias, de la ciudad de
Buenos Alre= u otras.

o€ €.i79en, =se calcan o se dibujan laminas que

cComienzan con las labores de siembra, la
ccicn, la molienda y 1a fabricaciétn hasta

que el nifio muerde y come un trozo de pan.

£l mific lee los roétulos de cada grabado Y

reconstruye el tiempo a través de las secuencilas.

2 1-¢Que olras acimdades podrian realzarse?

{iCnl‘l Que prachicas acluales encuenira :emejanzas (los envases como purtadnres de
exlo)?

Piense y lleve sus sugerencias al tutor

Ventajas del método de In palabra

e

Un acierto de este método consiste en que permite unir
ettrechamente la ensefianza de la lectura con cosas reales o SusS
fepresentaciones y aungue mas raramente con acclones, sugiriendo
la comprensi16n de la escritura en gue representan sus nombres.
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lj]):s;ntajﬂil

| taja se advierte la difjc
Como primera desventa) B cnirprlil e .
imygenes aptas para Ssel

palabras que no Sean sustantivos,

O3 sustant;
encontrar Ntivos

sbstractos Yy 4

por ejemplo, tomemos dos listas de palabras.

o En una se incluyen sustantivos con alta posibilidad de
representacion figqurativa.

» En otra se incluyen sustantivos de muy baja representacioén

1 2
arbol afio
boca bondad
carro costo
dado deseo

elefante eco
faro fatiga

vaca vida
tiempo

Caniderando la peculiaridad de' i
€1l aplicar el método con el prif

s . 5t 1VOS
las Palabras SEfér utilizarlo con 1osS ad?et.:”z;
funcionales {(articulos, PfEPDSJ“Clﬂn '

Riﬂumsamgme

Lpudr!a ]]a

. m
Discutalg ArSe método ge |

con 0s sustantivos concretos?

SUS compafergs

Con este metodo se wutilizaron
secuencias que incluian a mids palabras

Pero cuando adqulere tanta
autores se han prequntado:

imagenes mas completas en
que los sustantivos.
1mportancia la imagen, algunos

:Y para que se emplean palabras s1 el nifio ya

' s obtiene la
comprension de la misma 1magen?

Justamente como la palabra escrita esta asociada a un objeto
en particular, cuando se aplica este método, sobre todo en claszes
nunerosas, ante una palabra nueva el nifio prequnta:

JOué dice esta palabra? Porque aprendid a adivinar el

significado de palabras enteras, fuera de contexto, a través de
una cosa o de una i1magen.

Sin embargo,

No desarrollé su capacidad de leer palabras nuevas

Para salvar esa dificultad algunos educadores 1nducian a sus

alumnos a reconocer palabras después de verlas muchas veces, ya
Sea por su:

e forma,
e tamafio,
e etc.

Surge asi la existencia de una variante:

El método de la palabra entera (whole-word) _]

1pcion Se diferencia del anterior porque trata en lo
posible de prescindir de la imagen, o de alejar de
alguna manera el texto de la 1magen.




pescripcion

_—_J

por ejemplo:
utiliza tarje
esa palabra es

tas con palabras. En el reverso e
t4 la imagen de la misma

Los nifios ven primero la 1magen y el maestro da
vuelta la tarjeta para que vea la palabra. Se la
vuelve a mostrar varias veces en tiempos cada vez
mas reducidos.

Mas tarde, cuando ha pasado algun tiempo, un dia o
unas horas, verifica si el nifio aprendié la
palabra sin ver la imagen.

Cuando presenta las palabras nuevas, repite el
proceso pero refuerza el aprendizaje de las que Yya
conoce sin la presencia de la imagen

Para las palabras de contenido abstracto se idearon

procedimientos como el siguiente:

Actividades

1) Le Prﬁsentan al nifio la palabra impresa éen
una tarjeta y el nifio debe mirarla mientras
el instructor la pronuncia.

FATIGA

Z2) El nifio repita la palabra.

(fatiga)
3) E1 i
nstr un
Contexto oraluctnr usa la palabra en
[Pﬂr Ej. .

J .
uan se fatiga cuando corre)

2

4) El1 nifio '
Actividades Usa o repite la palabra otra vez y la
N una oracion que é¢1 mismo elabora.
2) El1 nific mira otra
. vez la palab |
en la tarjeta. ’ oo
Reflexionemos :

Esta propuesta sefiala por si misma cudl sera el préximo paso
en la evolucién de los metodos que, como lo veremos, se orlentara
hacia la busgueda de textos (y no ya de palabras)

Mientras tanto, ante 1las dificultades del método de 1la
palabra entera la primera reaccion nace dentro del mismo metodo

de la palabra con la propuesta del:

METODO DE LA PALABRA GENERADORA, NORMAL O ANALITICA
SINTETICA

Es el método mas conocido entre nosotros y, fue utillzad:_::-
por millares de maestros argentinos con buenos resultados, sS1

bien se reconocen sus desventaj)as.

Descripcién Consiste en lo siguiente:

1) Se parte de la palabra entera acompafada de una

1magen.

>) Se analiza la palabra en silabas.
3) Se analizan l1as 5{labas en letras.
4) Se construyen 1as silabas.

5) Se vuelve a la palabra. | |
Ese proceso justifica Su caracterizacion como

analitico-sintético CUyo antecedente ya 1o Vv1mos

en el Pasc a Paso de Figuelra.
Tomemos por ejemplo la palabra mesa:




Nescripcion

mesa I

ol analisis
m-e-s§-d
me-84a

£l maestro escribe la palabra en el Plzarrén.
nifios la copian mientras en algunos casgs
pronuUNClan.

Luego el maestro va presentando 1los Pasos
siguientes y los nifios los reproducen.

El mismo procedimiento se repite con otras
palabras.

Los
la

Por ejemplo:
lana
dado
mula
nido
etC.

De ¢ste modo el nific puede ir construyendo
fOgresivamente las primeras frases.

Eor ejemplo:

la mesa
El,tiadg
ml mama

3 . _ . como
dU€ puede construir oraciones simplées
€lemplo:

EEIE el !gl
Emilio lee solo
Me duele 1a myela.

. 105
Palabras ya no se 1limitan

Descripcion

jhtimﬁaans

Progresivamente se van

1ncorporando todas 1las
letras.

Es declr, a partir de una unidad significativa (la
palabra) se introducen elementos no significativos
(articulo, conjuncién). Se pasa luego a unidades
mayores de significacién.

Los primeros libros que se ajustaban al método de
la Palabra Generadora seguian el proceso y tenian
en cuenta, en muchos casos, algqunas de las

dificultades de la correspondencia entre el
lengquaje hablado y escrito.

Por ejemple:

= los diferentes valores que adguiere la gq,
cuando esta seguilda de la “a” o de la “e”,

LA e

= la “c¢” antes de la ™a"” o de la “e” o "y
= 13 “u” en la silaba que o gui
—=etc.

Alqunos comenzaban por palabras afectivamente
vinculadas a la experiencia del nifio y a l§
fonética simple. Muy generalmente, la palabra mama
era la primera. Pero otros camgnziPan” por
cualquier palabra. Con mucha frecuencla oso : de
equivoco analisis silabico y sSin ninguna relacion
con la experiencia del nifioc a menosS Que S¢€ trati:a
de un oso de peluche, no siempre conoclido por l1os

nifos de familias carentes de recursos.

1 g1 ; s tan
En esas palabras se originaban expresione:s :n’
conocidas como “mama me mima” o “Susy asa ;
= a
sesos’, y OLros contextos que han dado lugar
¥

ridiculizacién de los criticos.

el método Se fue modernlizando.

Posteriormente,




Ventajas

- 3lisis llega

lLa primera ventaja consistio e qﬁingiiiiis 31 ?ZzilH;ilEDIéE
a las lg}fasﬂ CDnﬂ~iiie %Eigjﬁrez;liéaCi@n es facil y puede ser
ﬂEECC;;:lﬂff;_fiJf?f; or los maestros de primer grado aungue no
aprendido ¥ uLi l??ﬂépg;é_ cientificos de cualquier .ot;a méetodo,
C?E¢:ian .uri ;uE:::r+de mgflvar a los nifos ¥ famillgrlzarlqs con
;;?:EIZ;zgec;f 1ec§u;€- ~omados de la wvida: el diario, revistas,
guias, libros de literatura infantil u otros.

£ determinado momento, hacla las décadas del 60 3+?i; ?P ie
produjo la modernizacion. En la fquerella de lag &2?L2 if l;i
veneficié con los recursos gque Se 1ncofporaban famanf: Qé qea %;
mejores representantes de los métodos globﬁles ; 1n,*Ef;Pﬂ,a"'
vez por los principios mis renovadores de la “Nueva Educacion

Desventajas

£n las formas rigurosas del Metodo de la Palabra Generadora se
subrayan CoOmo desventaja su monctonia y, sobre toao, la necesidad
' lar el vocabulario de la lengua escrita para someterlo al

|
trol : | e :
aprendizaje de las letras del alfabeto. El nino repite 10 due le
muestra el maestro; reproduce palabras, silabas Y letras vya
analizadas. No descubre ni crea nada. Por el enfasis que pone esi€

método en el anadlisis sildbico y fonético frecuentemente Iﬁi sido
considerado como método fénico y se le han atribuldo todas las
desventajas del mismo.

De todos modos, al igual que el fénico, ha contribuidc a
wescolarizar” la lectura alejandola de la vida a traves de una
ensenanza sujeta a contenidos artificiales, rigurosamente pautados,

al margen de la cultura de lo escrito en las sociedades letradas,
de la creatividad de los alumnos y de los maestros.

Y
& 2 Le proponemos una aclividad:
Compare palabra clave (modulo anlerior

) con palabra ent
Senale en el cuadro sus coincidencias y diferef'-cias_ €ra y palabra generadora

Diferenci 1m1
nclas Similitudes

aldbra Palabra
* -
: Clave
lave :
1
senerado- Generado
» ra
| ra
Palabra Palabr
> +—
entera entera
et

L4

llustre cada uno de los métodos con un ejemplo.
Consulte la clave de correccion




Reflexion

para los propositos de in

del texto, resultaron 1nsu

palabra. Como continu ‘
siempre con el m1smo prop6sito,

FL METODO DE LA FRASE

Descripcion

para i1dentificarlo nos encont
las definicicones gramaticales

jciar la lectura con la comprension

ficientes ambas

jdad del método de
aparece otro me todo.

ya que,
definicién de palabra,

formas del método de la |
las palabras enteras, vy ,

ramos ante las dificultades de

sequn los especlalistas, es
frase u

muy dificil distinguir entre la .
' i solas son frases u oraciones.

oracion. Hay palabras gue por =S
Por ejemplo:
:Llaman?

- Fuera!
Caramba!

asta con enunciar que:

Por eso, algunos autores dicen que b
El método de la frase
tiende a hacer uso
desde el comienzo de un
grupo de palabras con
sentido.
Descripcion En otros términos se podria decir gue,
generalmente, toma como punto de partida el

= El sapo.

28

sintagma nominal, o bien craciones simples.

Para el primer caso se puede dar como ejemplo:
|

— El1 sapo grande.

Descripcion

Ehﬂﬁridmhm

— El sapo grande pasea.
— Bolita rueda.

Describj; 05
“ribiremos el método de 135

; Fraca -
bibliografia corriente e SRERER
Eitedmetmdo Suele asociasrse n e 1
= Udandado -4diot LON el de la palakr
las palabras SONn desconoc = S
e ) A .*l.....--._l-:-:_]q 5“._1 LI"'-J’]

Larjetas
tt_zetu* CON  1magenes de dichas ca:-rrr
e o iy X .I" 'j-}'-:'
€ entera para superponerlas A |ac e, .o
Por ejemplo: * T s

WLoame as mMmMmavaamans

':_‘h-“ h ‘ AL 1—1-
= e ta Ol -
13:'_, T b 1&\ - -'-“—_:._'
g : E — = ".i.-""
Tl | = . - % ™= ;"
Sk = -
=TT - ™M N g5
I & &
A ~

En el _“me’-mdﬂ de la frase” es muyv
1ds “tiras®™ (3). _

En rigor se usan frases u oraciones.

El Primer uso que se hace de este recurso es para
es:;ib;r el nombre de cada alumno, gulen recibe una
cartulina de 20 x 6 cm en la cual esta escrito su
nombre.

(3)Charles Hendrix, Como ensenar & leer por el

Método Global, Edit. Kapelusz, 1955




| Actividades I

FERNANDO

MATIAS

o oie e e ey

SEBASTIAN

El alumno puede escribir su nombre si1 lo desea;.
Cada nifio pasa al frente y se 1dentifica con su
cartulina.

Cesde la primera

£1)adas en la pared.
Fara empezar con este método, se puede dar como

E'IERPJ.E' una leccién sobre “el arbol de la naran a
=
que ex1sta en la zona.

semana, tedas las tiras son

U otro simalar,

¢ Se conversa sobre :
el arbol : tamafio, color, etc..

- el fruto : color, forma,

tamafio,

sabor.

¢ Los nifios hacen oraciones y se escriben una
de ellas en el pizarrén.

For ejemplo :
Que dulce ey esta naranjo

Luego se escribe en una tira de 1m x 15 cm.
De cartulina negra con tiza blanca.

“0% alumnos tratan de escribirla Y Se les pide gue
13 1lustren.

Oel mismo modo s=e continua con otras frases,

contando con los Sigulientes materiales:

R . .

dal Una t:ira Jrande de ~ar-
3 -4 i I sa dcid TU Aeh
lﬂ lecciin sSerh i ada L + e I'F-_rm.'!",""' e
o ) & & = e = . "F s 3 ‘F“_a#’n'{
ﬁltﬂﬁ-..ﬂ' J'E ::‘-j-ﬂllﬁ :.1_: :_:‘11_!1 * d‘

D) Tiras Clcas de 15 ¥ 7 ~=
1L =3 il = _— » -r.li I“: |‘-5-- _'.-'
a-l"-lr!l-r". = e
Cl Un cuaderno Para cada R er
5 e @ F L -‘ -..'-!-I

estan escritas { 1iie va . .
~as € llustradas todas ;as rases,.

Cuandoe maneja varias frases, s: 4 I8 o se oo v
€h una tira, consulta a su CUAderno e (den* fica 't
r e i = = . o & &

irase mediante el dibujo.

En una segunda leccién se PLede seqguir »al ar4-
sobre la aranja y elabcrar dos - J:;;: ‘j:‘j"'
Despues de una Semana ap 'R;mdln:ﬂ;'v-‘ﬁl ;itﬂlq'
otro tema y se elaboran frases nuevas. ' o

-]

e

-
=

Se suelen hacer recComendaciones Lales come

=Procurar que las frases sean iriteresantes
-No deben ser largas.

-No es necesario OCuparse de que sean fa- . &3 par
dnalisis POSteriores, S e
—Hay que eleqir bien los verbos Fara que la
Sean agiles, : -

kA
F i
L |
%8
la
LI
¥

Se dan pautas Para el trabajo Segun el gradc de
adelanto de los Ninos en grupos que progresivamente

-diez tiras
~entre diez y veinte tiras.
-mas de veinte tiras.

F &

Las siqu1entes PUueden ser otras activicades para
los distintos grupos,

(3
L |

= >
2 e

Escriben frases incompletas

1 1 | » i
<<€ne los espaciocs con pal
Corresponden al contexto.

Se hacen €JeICicios de sustitucion del
sujeto.

ﬁ!‘l"lI
|4



REFLEXTON

Por e emplo: Juan ha pesado nuestro
conejo.
MBES R wn iy e
Se sustituye una parte de la oraciéon.,
Por ejemplo:

Nicolas tiene un tren mecanico.
Nicolas tiene ........ N En

También se pude Llrabajar con la palabra “dibujar”.
Por ejemplo:

una frutilla

cinco golondrinas

muchos aviones

Dibujar
Se dilsocla y asocla.
Enriqueta come una frutilla

la frutilla
la pera

una frutilla
una pera

Se trabaja con la palabra “lindo”
El lindo canario.

El lindo wvestido.
El lindo rosal.

Se ponen en desorden las palabras de cada frase
para que las recompongan y las lean en silencio.

importante, tanto en el método de la palabra, como en el de

-
ce ek=

orientar al nifio para que reconozca la palabra y las

es de un vistazo y desalentando Para tratar de reconocer

Ccada letra,

Y

EL METODO DE LA ORACION

| Descripcion

Cuando se aceptaba que la oracién era la mayor
unidad de pensamiento, este método representaba
una tercera etapa en la evolucién, que se propone
obtener comprensién de lo que sze les desde el
momento de la 1niciacioén,

Gray cita un libro de Huey publicado en 1912,
donde decia:

"S1 la oracidn es5 la unidad del 1idioma es
también la unidad natural de la lectura como
en el 1dioma hablade ... Se lee y es
pronunciado naturalmente sdlo cuando el
significado total se hace conspicuo en la
concilencla del lector o del orador”. (4)

Por supuesto que en este caso se reflere a
oraciones complejas gue comprenden proposicicnes y
oraciones subordinadas.

Se apoya en los métodos anteriores de la palabra y
de la frase Yy generalmente conduce al uso de
textos mayores.

No es facil describir la practica de este método.
Como ya lo advertia Gray, en el su famcso libro
del afio 1957, su aplicacién requiere una esmerada
formacidn. Sin embargo, fue aplicado con éxito por
muchos maestros creativos , con gran confianza en
la creatividad de lo=s nifios y en sSu propla
profesionalidad.

(4) The Psycology and Pedagogy of reading, Teh Mc Mille Co., pag.
266, ci1tado por Gray.
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ENSENAR A PARTIR DEL TEXTO Modelo de apropiacién del pensamiento (4)

=112 del método de la oracion, en nuestro

Descripcion M&s |
pais, va en el afo 1901, Pablo Pizzurno propicié
1a ensenanza inicial de la lectura a partir del
texto en “El1 libro del Escqle’f;" que, en 1901, Experiencias \percibilr  asociar relacionar
reaparecié en una nueva edicion "mejorada con el texto palabras ideas pensamiento
ilustraciones de color”, bajo el titule de ’ - . - del autor
“Progresa”.
' TEXTO
£l epigrafe del libro dice :7El maestro que ensefa
a leer sin comprender, 4ara, perc no siembra”. En
su “Menszje a los Maestros y a los Padres de (1) (2) captar el pensamlento (3) transmitir
Familia” dice que para cumplir con el objeto de 1la (lectura silenciosa) el pensamientc
SN SERANTA (lectura ora.l)
no basta gue se aprenda a vencer
airzcu:ILa_des aner%ajEE e aa lectu;a, Descripcion Se trataba de un modelc gue avanzaba nacila
es decir, descifrar Y pronunciar Pe 1. e sidr la lecture sunoue se
facilmente las palabras Importa scbre __{:.FC":{1L.:.;IETI..- S Jii'ﬂlrmm d:“ﬁj- s
' 4 referia & la comprensidén receptiva, es
tedo, despertar el amor a la lectura, decir, pasiva ' ‘
formar el nhébito de leer. Perc esc no se ,«’};’ Se acuerda usted de lo gue se entlende
cbtiene si no se conguista la atencién por comprensién pasiva ? Recurrz al mGdulo
del nifio, si no se gana su voluntad por 2, unidad 3. ///
medic del interes que en el se sin embargo, aungue sSe tratabz de la
despierte”. comprensién pasiva, Pizzurno estabz bien
ubicade en la frontera gue separz al s5iglo
Y+ ©en evidente pclémica con los autores de su XI¥x del siglo ¥4, &l igual gque 1los
tiempo, -en 1901 tanto como en la edicién de 1941- maestrcs de EEUU y también de Eurcpa. Uncs
agregaba : “...tampoco se componen los capitulos y otros aun debkian esSperat varias @scaces
de este libro de frases aisladas sin vinculacidn nastz que se elaborara Ei *c:;:-f:e_::f'-::. de
ninguna entre =i, caprichosamente agrupadas Y comprensién activa e interactiva. (3)
aecisivamente aburridoras”.
£fIlrma GUe lCs ninos pueden leer con naturalidad ¥y
e/presilin desde primer grado inferior porgue €1
=isme 7 Tum  sin numero de colegas lo han
ootenldec”. FRecomiends lz lectura en silencio Y
~OIZi.2 a.gunas recomendaciones para evitar gue (4) : “The Thowght-Getting Model” (1883.1910) segun Fitzerzld,
:‘ff:-:i‘é'&ﬁ la atencidn de lo principal, que es el op.cit. pagina 49.
- (5) Véase : Braslavsky B., 1997.- "Para una hlstoria Ge€ la
| ==-25 12%e3s cde Pizzurno se corresponden con e pedagogiz de lz lectura en la Argentina. Como se ensenc a rJ.EE:::
: . - = . - - - o e 8 s o’ . " = 5 Vs
| FT‘EE?”E@; 2propiacioén  del pensamiento” U gn R Argentina ?EE.dE 1819 s ;fg*}}y-}-fr“ Hrl:;E:‘;m.a L
| ;:;::_..,.:u:-; = -2 nueva era de Jlectura” cuys evista latinoamericana de LecCtura. AnNo Av.ilii, . 4)
' coem. o2 S Ieconoce entre 1883 y 1910 en 1los
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riodo de regresidn (6): Braslavsky

o.cit.) y paralelamente al mismo, en nuestro

3 desarrollarse un movimiento de

::g
i
&
{3
N
- tﬂ
£
n
-
s
&
m

preocupacion por el mismo ocupéd a
5 lestacados cuvas producciones
ndidas en nuestro pais.
nte "globalista™ se pueden
ibros de autores argentinos en
it ales de las decadas del
onocidos fiqura la
etini. (Véase

e una copiosa bibliografia sobre el método

tratandose de formas de

ensellanziz vivencizles, gqglobales o globalizantes
r, claro estd que a

UsSamos con Vivo
tenecemos a los

i1 1 th
L]
{J
([
Li
§
K]

s =
i
i
)
i
L
¥y
i
!

s reccmencable el estudic de esas obras v muy en
particuiar _as e LUl1s Iglesiszs, -solamente
maestre, =in grecée universitario perc con mucho
C2.entie ¥ vocacion~, dJdonde relzata sus experiencias
en escuelas rurales upnitarias. En ellas cofrecen
~0S 1interesantes recursos utilizados vy, 2l mismeo
_ >
Elempo, con: ‘tan significative material empirico,

"globalista” reflexiones
anticipatorias de muchas de las estrategias gque
ahora se propician, mas alla de los métodos.

*h'"'-'r'-ﬂ-.._.--.

wueremos QJestacar algunas de sus reflexiones Y
-ecomencaciones. Decia Iglesias en el ano 1957:

\®) Vease : Braslavsky B., 1997.- “Para una
g;;g;i%f=:ﬁiﬁjf ?Edﬁgﬂgiﬁ de la lectura en la
desns *E'E“.'CL‘.:‘E‘:'FEE ?Ei—ﬂ a leer en la Argentina
Bhwtues ja_i;ﬂj;a 1330%, en Lectura y Vida,
Nr- & --ulecellerlCana de Lectura. Ano XVIII,
v;vEQEEZf‘:iE ",;: e h;gs*__ pag. .10‘ AprEﬂd?:aje
Pedagbgicas. Buene ~sctura y Escritura. Ediciones
Yencs Ailres)

Descripcion

7)

\

T

L.F., op.clt pa

Iglesias, 9.2
L.F, 1987, op. Cit
D 6

(8) Iglesias,
(9) Iglesias

-

—

"En la ciudad la calle esta profusamente
escrita en sus carteles,

vehiculos, vidrieras, etc., y en la mas
humilde habitacién hey siempre diarlios ¥
revistas: en consecuencia, alli donde vive ¥y
juega, el nifio se familiariza tempranamente
con los elementes de la lectura y la
SSCEILUTA: oo w™  w wusime "S1 a esto se suma la
preocupacion de los fnogares...se tiene un
apreximado ae las condiciones
ventajosas con las gue inicia el aprendizaje
de la lectura-escritura la escuela ciudadana”.
"En cambic, €1 nifo gue recién llega al primer

1

l es5 casz

mtn lcos primeros dias de clase tratamos de
acostumbrar al grupo de primerc Inferiecr al
mhiente del aula v a les elsmenres de
trabajoe: plastilinsa, iza, ldpiz,  Dpapel,
cclores, dibujos. Leemos para toda la clase
,por ejemplc, "Platero®, "La espina®, "La
cuadra® del pcocema en prosa de Juan Ramon
Jiménez, muy comentado y adaptado. Luego uno
de ncsotros- alumnos de otreos grades ¢ el
maestro- ayuda & los mds pequefios & modelar
burrites v & dibujar en el pizerren a
Platers....su casa..les arboles. No rfaltara
glguien gue escriba palebras debajo de lcs
dibujos ,-casa, pico, agua- nil Qguienes guieran
imitar, copiar, ensayar..." (8)

en e, anc 1o

—_— =
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1 X b | o - e
«.s+ €1 USC Qed [exic a1mpresc canienzta <o
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Descripcion También realiza reflexiones sobre el papel que

juega el dibujo en el transitc de la lengua
hablada a la lengua escrita que ccinciden con las
mAs avanzadas 1nterpretaciones de la evolucidn de

los simbeolismos en la primera i1nfancia.

Antes de continuar ;una activiaad?

Y3 Analice qué es lo nuevo que surgen de esos textos de Iglesias

Trataremos ahora de cumplir con el segundo obiyetivo de esta
unigada, comenzando por:

EL METODO NATURAL O DEL TEXTO LIBRE DE FREINET.

Descripcion Celestine Freinetl, gracias a su prestigio, ha dado
lugar al modern movimient 1 la “"Fedagog.a
Freinet"™ que en nuestros dlas convoca a  los
maestros mas 1nnovadores de Franoia, su pals. En el
Caso de la niciacion en la lectura y escritura,
participan en investigaciones muy alentadoras.
Su celebridad derive, en un principic, del uso

que hize de los caracteres moviles de la imprenta
desde el pramer grado dando lugar al aprenaizare de

1 - 5 1 — % - 3 . 1 = - . -
13 *‘t'l.."- :I-'f": 1 \l -d ‘1:"\ : i :. 111 e | lqll‘.‘l.l-.l.I:I: tﬂ' ‘d h..\.-qu-r-r-‘}"- l"‘—r"
3 " =y - ] 1 1 - I
del "aprendizajle global ¥ analit:ico-sintetico”

"Alli donde se empliea Jdicha tecnica,
jJornaga los niflos escro.ben sus frases
€, 1nmediatamente, ¢on avuda a4
aespueés, letra por I

(10) Iglesias, L.F., , 1979, op. Cit., p&g.80).
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Descripcion

REFLEXION

*" .. 4 - »

_ ial VeI esla t&Cnica se adont L AL AN ara
resoilver | prob.emss Jue 8o p,anteaba: @A, e85
sSupuestops] sobre [a §i ¢ *ades Bot1i es e los
T"ilﬁ.'.'.. i".rl.-.jll‘r-rl -1 ;J-.: F i -|. x| ¥ -;_‘— 3 .k -',_.-' .: ‘:‘p
a lOs maest1.8 de a8 Drimeras -oadas.

Sin embarqgo, parecs ™ = [AS ende: A Bayot
proviene de sus observasiones sobrae

0" | |]|f o L ;rr r y I'-F""'":': AL ACRE T i - eca® 9 3

muchos nifion peguelficos, antes H3¢ v a 1 a

escCuela, por recurrcir a .a escritura ante

la necesidad Jde CcoOmUnN.cAarse ! 3. JuULen

que est A ausenle,

Anecdot icamente, observa que:
El nino le pide a su madre que escriba el
mensaje que €l qulere transmitir.
La madre escribe lo que el nifo le dicta y

E]l nifno guarda el mensaje que despuds “lee” ¥y
vuelve a leer.

El actoc de leer y de escribir
aunque se debe suponer que se produce en un
practica la lengua escrita.

ha sSurgido espontAneanentie,
un Dogal Wornds M

oo AL TueLa

El nific se encuentra ante una escritura Que «a : :
! i L :' - w8
la propia. Cuando realiza el acto de leer:.a 3¢ encuentrs

propio lenguaje y lo comprende.

e




Pasamos a la practica en el Método Freinet en el aulsa

£n el -ardin de infantes, desde el primer nivel, los maestrog

se asumen como "secretarios” de los nifios que les dictan.

Multiplican las motivaciones, a través de todos los Proyectos,
bara evitar gque la experiencla unica de dictar un mensaje extinga

el interes.

Reconocen la importancia de la dinamica relacional de los
grupos Yy generan situaciones de comunicacidon real asi como de
relaciones sociales y afectivas con el medio externo para estimular
el lenguaje oral y escrito.

Enriquecen el medio escolar c¢on rincones de lectura,
materiales escritos '"genuinos", carteles, ficheros, etiquetas,
imagenes, que utilizan en el trabajo individual o en talleres.

Ventajas

. |
LS uno de los medios por los cuales el ninio adgquiere de manera

i At . : ook S
L Ftl a, Sin compulsiones, la nocién de leer y escribir como
nechos de significacién.

Con el texto 1j Ko
©4 texto libre que es producto de su propia expresion

> -| L1} [

E#ei$21no comlence a establecer, de manera comprensiva,
! ENntre lo que esta escrito y lo que pronuncia.

adultos dictada por los nifios puede Ser

activa y recreativam EEraCm” que conduzca a aprender a leer
) N amente. "Ver" como se escribe significativamente
"SCribir con significado.

Desventajas

Algunos educadores se han preocupado ante un posible "laissez
faire" como producto de un excesivo sometimiento a la espontaneidad

de los ninos .(11)

Proponen no prolongar excesivamente la espontaneidad Yy no

dejar pasar el momento de "efervescenclia 1intelectual”™, cuando
descubren la composicién de la palabra en silabas y letras, para
iniciar una intervencidn mas deliberada vy sistematica del
maestro.

EXPERIENCIAS DEL LENGUAJE ("language experiences approche" L.E.A)

Descripcion
Esta orilentacion se define, en generzl, como:

1. "un enfoque del aprendizaje del lengua
en el cual la composiciéon oral de 1
alumnos es transcripta y usada como

J =

material de la ensenanza de la lectura ,
escritura, el habla y la escucha".

"un curriculum que enfatiza la interrela-
cién de esos modos de experiencias de
lenguaje”™. (12)

J

De otras definiciones afines, como "enfoque de
escritura para la lectura” Y "enfoque de
experiencias", se desprende que este enfoque:

(11) Wadier, H., 1978. Un aprendizaje feliz de la lectura.
Casteman. Paris.
(12) Literacy Dictionary, 1995. I.R.A.



Descripcion

e alienta a los nifnos a escriblr para ayudar]

\ es5 3
comprender que la escritura es lenguaje.

e enfatiza la comprension cCon respectg s Vi
i ' a
correspondencla fonema-grafema.

o interpreta las graflas inventadas por o
alumnos como intentos por comprender el sistema
de codigos.

e promueve un programa de 1instruccion basado en
las necesidades e intereses de 1los nifos mas
que en materlales curriculares previamente
planificados.

Descripcidén en la practica

La clase tiene como base

la escritura que el maestro produce
siquiendo el dictado de los alumnos.

Los alumnos generalmente leen 1lo qgue escribid
el maestro.
Pueden © no copiarlc pero no deben hacerlo como
rutina.
Como las clases suelen ser heterogéneas, -ya dqueé 108
alumnos llegan a la escuela con diferentes niveles
de conocimiento de la lengua escrita-, pueden habel

algunos que ya escriben produciendo EignifiCaClDZED
1] cu

En ese caso ellos, y a medida que avanza €4 1
los nifios que progresan antes, pueden sustitulr @
maestro ¢ colaborar con éel.

Suelen hacerse practicas colectivas produclemﬁz
un cuento. El maestro escribe las oraciones gue vzs
construyendo  sucesivamente los ninos mientr
elaboran la trama del relato. Finalmente 1O leen ¥

. 1o uné Y

81 queds .
ot ?“eﬁﬂ €Xpuesto en un cartel, pueden leel
La vez, como eSS sU gUStD.

Descripcion

(13)

Lo mismo se puede hacer mientras se desarrcllan
los proyectos del curriculum, ya sea en clencias
soclales o naturales. Tambien pueden los alumnos
dictar la letra de las canciones que ya saben vy
conservarlas en el rincén de lectura o del

cancionero.

Reciprocamente, mediante estas experiencias
progresivamente aprenden a usar los signos escritos
para producir significados. En la practica se
advierte gque "se autodictan”, ceocmo ellos mismos
suelen declir, vy expresan con naturalidad sus
imagenes, sus reflexicnes y sentimientcs.

En la 1investigacién-accion realizada en la
M.C.B.A con el SICaDlS & partir del afic 1984 y, en
particular durante el seqguimiento del ano 1990-19391,
se hicieron observaciones muy 1lnteresantes con la
aplicacién de las "experiencias del lenguaje™ (13)

Las secuenclas

Algunos autores han realizado las siguientes observaciones:

- El nino piensa sobre lo que puede hablar.

- Lo que dice puede ser explicado en pintura, escritura u
otras formas.

- Todo lo que se escribe puede ser leldo.

- Puede leer lo que €l mismo escribe y lo que escriben OLros.

Braslavsky B., 1997.- La Escuela puede. Alque Grupo Eaitor.
Buenos Aires).
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Como sintesis

1. (Qué método se utiliza en esta experiencia ?

Los nifios vigitan un arroyo Juegan, observan

plantas , pajaros y comentan

l.a maestra anota

Fuimoy a jugar al arroyo

odos escriben la oracion
Luego hacen el dibujo.

;En qué fundamenta su respuesta ?

Sefiale cudles son las variantes del método de la palabra.

------------- - & BB B OB W @& W ow o E o8 & & & ¥ = ® & &

del lenquaje ?

F ® ® F ¥ ¥ # #F # ¥ 5 g &F F ® ¥ @ & & F & & F F F T F @«

I T I I I I T T T T T T T R R R T I R e R R

45

& % & ® W @ @ ® ® & w & & &

@ W Oom m = & & =W = w ¥ ® ®

;Que fuente de materiales utiliza el metodo de experienclas

1-:.---..q.-.q----d--l.l.lll--ql--l-llr--ili""‘""

. @ W OB oW B W W & & = W



UNIDAD 2

Lit) LAl
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. s
Comencemos preguntandonoh

‘A QUE OREDECE LA APARICION DE CADA METODO?
[

3in referencias cronologlcas el analisis histérico nos Permite
que,{,;; una sucesién coherente de metodas_. o€ puede advertir e
:a;ia método nueve no desplaza a los anteriores, sino que Cﬂexiate

con ellos.

La evolucién de los métodos en tan largo periodo $610 puede
explicarse por la necesidad que tenian los maestros de responder X
las exigencias internas de su accidn educativa ante 13 respuesta
que recibia en el acto de ensenar.

Al analizar cada metodo en las unidades anteriores, hemos
advertido sus ventajas Yy sus desventajas. Y en cada caso,
descubrimos que :

Sus desventajas daban lugar a 1a
aparicioéon de un nuevo método que surgla
para evitarlas O Corregirlas. Este
ultimo, a su vez, generaba inconvenientes
que daban lugar a la aparicién de un
nuevo metodo, el cual, por su parte,
seguiria un proceso similar al
Precedente.

e Z:::mr.:n Ya hemos visto, e] método alfabético, después de miles de
= lai penasaslexperiencias, Se valid del deletreo, que, poOr o
-4t90 ¥y tedioso, dio lugar, por su parte, a los silabarios Y

tados no fueron mejores.

o del
le

] las?r.au: elﬁdeletrem, eévitando el paso intermedl
| do ' GParecieron L0OS METODOS FONICOS que;ml
d Cada Jetra. Al principio se celebraron

ventajas, que permitia una produccién mds rapida de la palabra y el
contexto.,

Pero pronto aparecieron sus desventajas que consistieron, como
se dijo, en la dificultad para pronunciar las consonantes alsladas,
para unirlas con las vocales y Para hallar la correspondencia entre
las letras del alfabeto escrito y los fonemas del lenguaje hablado.

Por exigencias de 1la practica, para aumentar el 1interés,
aparece una variedad de métodos foénicos, como el onomatopéyico o el
de la palabra clave. También apareciéd un método fonico que sigue
una direcclion 1nversa, ya gque toma como punto de partida los
sonidos para codificarlos con las letras como fue el de Victor
Mercante. Puede suponerse similar al que dio lugar histéricamente,
a la aparicidon de las primeras escrituras alfabéticas.

Pero tampoco, en esta variante del método, se resolvié

la falta de logica de los métodos fénicos
para hallar la correspondencia entre el
lenguaje hablado y el lenguaje escrito.

BEsta dificultad, a su vez, dio lugar a los METODOS SILABICOS
que se integraron a los llamados “PSICOFONETICOS”, descriptos en el
modulo 3.

Hasta aqui se puede advertir la autoevolucidn de los métodos
que operan con elementos no significativos, segun la cual, cada uno
dparece para superar las dificultades del precedente.

Veamoslo graficado :



[ silabico |

|

.. (dificultades

| fonico _] de pronunciacion ffj
t y correspondancla) e
1
1

No se ocupan de 12

... |0 lelIe0O ' .
Alfabetico I SIS ; comprension

1 labario)

Perc, en ese ascenso, se siquid tropezando con una
dificultad comun a todos : la falta de acceso a la comprensiva.

(CUAL SERIA EL PROXIMO PASO EN LA EVOLUCION DE LOS METODOS?

knte la necesidad de lograr una lectura comprensiva 10S

f‘zef‘tmf mas creativos recurren a las unidades significativas de
- seNigqua.

Intuitivamente, se procura obtenol :i
mecanismo de Jla comunicacion Y de 12
compren=i16n gque debla mﬂvilizﬁfﬂﬂ ﬂndﬂl
lectura a partir del {'fﬂ"'l].ﬂnzn

aprendizaje.

50)

Marz que por conceptos cientificos, los maestros se qul aban

por la intencidn de gue sus alumnos comprendieran lo que expresa
y transmite la e=critura.

El priwmer paso consisti® en ensefiar mediante palabras
enteras con la conviceclén de que no podia seccionarse en silabas

y letrasz porque la palabra era una 1dea que no admite el
sacrileqlo de la viviseccidédn. (19)

Usted recordara gque fueron seflaladas las dificultades para
aplicar este método con palabras que no fueran sustantivos
concretos y para transferir la lectura a palabras desconocidas.

Ante estaz dificultades se difundidé el método analitico
sintético de la palabra generadora o normal.

Aparentemente resolvid algqunas dificultades del anterior,
pere necesitaba controlar el vocabulario en funcidn de las letras
gque 2¢ proponia enseflar, y, por lo tanto cala en la monotonia,
perjudicaba 13 motivacion y no llegaba a la comprension. Ademas,

por su analisis que lleva a los sonildous se lo considerd como un
método fonico.

La necesidad de enfatizar la comprensidén conduce a 1a
busqueda de claves textuales con mayor siqnificado, tales como la
frase ¥y la oracion.

Resumiende, se puede esquematizar la evelucidn de los
métodos on ¢l siguiente diagrama :

(15) Dezeo E. y Mufioz 1., La ensefianza del lenguaje grafico.
Edit. Ferrari Hnos., Bs. As,. 1936, pag. 269.
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(unidades signjfj.
cativas Complejas)

Oraciones

frase

palabra)

Palabra

generadora

(monotonia

—

— g

Palabra | .
entera .-+ (50lo sustantivos
concretos)
Silabicos
fonicos :t22321 -
alfabéticos |__— dificultades

Lcs.métodus_nacen en el aula

|
LA
=
m
il
[ 4]
L1

3rio destacar gue :

Treados v

a las demandas
poblacién gue
dprender.
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I (dependencia del método de 13

.. falta de creatividad)

En busca de 1a
comprension

J (nc resuelven la comprensién)

los métodos nacieron en el aula, fueron
perfeccionados por los
M3eSLros en una sucesién de experienclas
que emergen de la necesidad impuesta por
=U compromiso profesional para responder

crecientes de und

acentla su necesidad de

Necesitamos comprobar estos hechos para enfatizar nuestra
responsabilidad y consolidar nuestra imagen profesional.

Y ... qQquizas algun epistemdlogo puede reparar en esta
Suces1on para rescatar la autonomia de la accién pedagégica.

La mayor parte del anecdotario de los métodos ocurrié antes
de la configuracién de otras clenclias que se relacionan con la
pedagogla. ¥ el analfabetismo retrocedié gracias a la escuela
cuando, ademas, el medio social promovia la necesidad de leer.

Pero ahora, en la época de la 1nterdisciplina, tratemos de
3somarnos a la primera de las cienclas humanas gue tuvo
participacion en los métodos : la psicologia.

Los aportes de la psicologia en los métodos del primer
grupo

Yeamos cuales son esos aportes ...

LGS metodos del primer grupo de nuestra clasificacioédn,
basados en elementos no significativos, carecian de fundamentos
expresos. Sélo 1nvocaban el i1nterés para promover a3lqunos
Tamblos.

as CONCEepClones dominantes del
empirisme asociacionista Justificaban
tacitamente un proceso mental gue

conducla las 1impreslones visuales desde
SuU recepcidon hasta la elaboracién en
imagenes reflejas Yy pasivas de 1la
lectura. El conductismo reforzd despueés
esta explicacion.

Con respecteo al csegundo agrupamiento sé pueden reconccer
Vagas anticlpaciones psicoldégicas en la misma producclon
pedagogica. Asi, Comenio, S1 bien en la Didictica Magna proponia
ensefiar por el método alfabético, veinte afios después supera Sus
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La psicologia y los métodos globales

Lo meétodos de la
racién i1ngresaron con suerte en el siqlo XX,
econcceria como métodos globales.

palabra y ce la
en el gue se lo=®

by {.}'

—a—
|
[ —

COBlenzZa a4 ocup delliberadamente de 13
BoviElento dJdel Tpaldocentrismso™, oCue
especulabs = i1nvestigaba sobre las diferencias entre el
pensamiento del nific y el gel adulto. que e2 ldgico para el

adulto no lo es para el nific.

La psicolcgla
lectura en el marco del

LO

Segun ese movimiento :
£l acdulto analiza, mientras gue el nifio
sélc recaibe nocicnes en blogue y RO
produce ninguna diSoCl3C10N.
£]1 conceptoc asi fundado cel sincretismo =:2n el nific, es
= realizan

aplicadoc por Claparede, 3 las primeras eXperienclas que- alizan
Décroly y Dégand el afio 1906, r:ga::dc CEﬁE*gLEﬂ_FE.JE;d_i:d
ficilmente 2 leer palabras enteras a nifics Sorfcos Ce LrIes anos e

o
= ia

sdad.
£1 eminente midico Décroly, -célebre educacor después-,
reconoce cOn entus1asmo esa interpretacion y durante un :usruﬂ1ue
ciglo sigus &n pos de 13 misma. Hacia 1923 se inlorma de -.if
B - rd .ﬂT 1 - il
investigaciones de Kbhler Yy 105 ctos globales por =S
. W — - - . la

12 teoria ce

2

b | - =y g & -

= ~ 5 - iy o b 1 I

coservsdos en los chimpances, gue conlfirmar.an
E . - = —— e y = ¥ -—
globalizacidn en 21 mO=enic Ge ieel.

necroly sSe advierte i3

En los diverses trabajos de
l:zacaén.

ambigledad entre la percepcidn y la conceptua
aparecen

ko

conceptos sobre glebalizacion, segun
- la

LosS pPrimEsSros i
pohler, pregdominio &

las experiencias ae
percepcidn 1al

- le dan ¢gran
EI-I

e =
i, —

—

globalizacion Basaco an la
; sincretisac CONC
lugar

el

Py

D=2 ecte BEOCO, conceplto Qe

- . T - *r‘a "aftﬂ'-
percepcion visual Yy, Ppor O 3 h .
S alidad caracteristica de la comprension en el mifio, G

= dos componentes de la coctrina as

Decroly :



como percepcion visual,

—- la lectura
— la lectura 1deovisual.

Las caracteristicas de la leclura como un_hecho ¢
srcepcion visual, GQuE no debe ser perturbada FHHE"W13_AQHEET§£LﬁiE
LLiﬂli;_:d prohibicion de la lectura en voz alta vy chﬁ_“dﬂ? da
vmme la vor puede perturbar la comprension. ; 1Ctado

c-r otra parte, la lectura 1ideovisual, consideradacomo Visji
stan detras de la escritura sin que nada tn:}n
. - qa

N e =

= e gua e Ll B i »

comportamientos son condiciones dificiles de conciliar

(™)

(QUE PAPEL JUEGAN LA PERCEPCION SENSORIAL Y LA ACTIVIDAD MENTAL ?

ET e5Ta primera etapa de la interpretacldn psicolégica de la
lectura se halla muy confundida 1 : . i
lla muy coniu a la participacion sensorial y la

tas que se han dado a lo que se llamo el
obre todo a la participacién de las
suales en el aprendizaje de la lectura (16).

L Elqbififfflijui'iﬁfante el primer ano de uiﬁa Y sobre to?m

p&Lg¢;‘fﬂ:“';1‘"f“:‘*?* €s dominante la vivacidad de _fﬁ

s CHes que se mantienen durante toda la infancia y durant€
@4 4d V.44, aungue con variantes individuales.

azh:i'%:- F;;,f;f$f para el conocimiento ya no es tan importa?tg

hab ladc gundo y el quinto o el sexto afos porque el lengud)

L Hrp
: “laSlavsky B v BS5.
= I’ -'r i | | ] . " } r L] #
As., 1962-1943 La Querella de los Métodos, Edit. Kapelus®
i

Yag. 126-129.

—en su rapida evolucién alcanza un alto grado de

complejidad,
— progresivamente se 1nterpone entre las 1impresiones
directas de las cosas y el pensamiento del nifio.
— penetra en las percepciones MiSmas para modificarlas
y hacerles perder gran parte de su fuerza dominante.

Mientras por otra parte

actividades mentales avanzan progresivamente

— las _ .
superiores gque 1ntervienen éen el

hacia las formas
proceso cognitivo.

Habiendo tratado lo gue se refiere a la percepcién sensorial

preguntémonos ahora

;QUE SIGNIFICAE EL SIBECRETISMO Y LA GLOBALIZACION ?

Para contestar, es convenlente gue anallicemos la evolucidn y
las distintas interpretaciones del proceso cognitivo a través de

estos conceptos.

El primero merecid prolongadas investigaciones de H.wallon

(17) que le permitieron demostrar que .

El sincretismo no es una visién de conjunto sino que es una

confusion entre el todo y lay partes.

(17) Wallon H., Los origenes del pensamiento del nifio, Edit.

Lautaro, temo 1, Cap. IV.
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r comprueba que el ﬂi‘ﬁﬂ trata de relac;

mediante una funcidn que se Parece aﬂnar el

ro lo hace en medio de una granp Sont la de]
US1dp

Este ynvest19ado

todo con 1as partes

analisis Y sintesis pe
Dice

“La perf:epf.‘.tdn de las s51tuaclones ec globa]
detalle queda indiscriminado. Sin embargo ’
la atencién del nino se dirige hacia el gdopa)
las cosas .” “recae sobre unidades syce- le de

| esiv .
1lqu£1 o Se IEIECJGH&'H Er’tr".‘f Sj#- ﬂs-‘-

As i cun.funde_ las cosas con 1as 1magenes de las mismas. |
impresiones objetivas con las subjetivas, las del presente t'cm 5
pasado. Esas confusiones, que se agregan a la confusién de) el
el mundo exterior dan lugar al: ¥YC en

e sancretismo de la inteligencia vy,
e sincretivmo de la persona.

; A partar da. ese sincretismo que corresponde a una forma de
relacaon cognoscitiva del nifo con su medio,

se producen las diferencias necesarlas
para que el nific pase a una relacion
cognitiva de nivel superior.

e 1a%

ly mismo deci a que el nifo. a partir del caos ¢
su

inpresionew

concienc) a
crden del caos” (1g) reador de las cosmogonias hace salif

(18) Décrol
}* G. .
Nd-]q{'iq.l Ca, Rev . La Iunflﬂln de glﬂbﬂlizaciﬁﬂ y su iwﬂrtanc’]‘i

D
¢ Pedagoqya. Madrid. 1923.

5K

'I.r!

oLl TS R s R s

Estas concepcilones Se encaminan en ia direccion de 1a a2 msxderna
teoria del transito de la confusifn cognitiva hacia la clarirdad
cognitiva desarrcllada por John Downing. (19)

Wallon comprueba como renultado de =us inveatigacionss, Que

¢l sincretismo tiende a4 desapajecer &n un Proceso evolutivo que

~la diversificaci16n de lan relacinnes el nifRo n @l
med o,
- la ambivalencia de su participacidn opamicion,
- al negativismo y los conflicton,
sel desarrollo y la socializacion de su lenguaje
Cconafca . T

e~ton factores contribuyen a que édl ne [»

Todon
el medio socral que lo circunda.

persona en

Y, 51 bien es cierto que Claparéde justifica msdiante e,

conjunto el aprendira)e Jde |2
noes hemos pregunt alo s,
1 TR, @ "

“increti1smo como wvimion de
lectura por palabras enteras, nosotros
por al contrariv, la desaparicidon progresiva del sincret
decir, la mayor claridad en la relacién entre el todo vy LAz
partes no ey, precisamonte, lo que le permite al niflo descubril
las =silabas y las letras en la palabra, cuando ha tenido
tempranamente oportunidad de experimentar con textos escritosiiy

Fasemos ahora a desarrollar el concepto de globalizacion.

Reasoning. De. Chambers. GLran

(12) Downing. J.Reading and

Bretafia. 1979,
(20) Braslavsky B., Op. Cat., Fag. 110.

el B B I T T A



Muchos autores han reconocido que este Conceptgo =
. - o ki 2 ‘
un proceso general y complejo (21) . Rescatando Varios

de Decroly, dicen Dotrens Yy Magairaz (22) que :

La globalizacion se produce por golpes de vista
con ajuster_. sucesivos que conducen a un esquema. g
una sintesis, fruto del analisis en varios tiempos
[pero donde domina cada vez la necesidad y ei
interes.

vor su parte, Mialaret dice que :

el método global no es mas que un
aspecto técnico muy particular de un
método de educaciédn que se opone ... a
una concepcioén muy clasica, muy

cartesiana de 1la educacién, buscando
respetar las leyes de la psicologia del
nifio que permite pasar de una visién
confusa, global del mundo, a una visién
precisa, analizada, racional,  del
universo. (23)

| :3.1 ) ean S1 " : "
Nen, - “Contribution a la psychologie de 1la lecture

T?ﬂ}Eniance, Afio 1954 N® §
(22 Ottrens, Mar i : r
qairaz g, L apprendissage de 1la lectur&,ﬂg—

13 méthode lob
-0Obale, pe, Delachaux vy Mestlé, Afo 1951, Pag.23.

(23)Citado
: pPor g
Rapelusz, 1983, rta Braslavsky, La Jlectura en la Escuelds
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Investigadores muy posteriores COnLriduyeron a reconocer Que -
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Noci6n totalizadora

.Hmuﬁasiun del todo y
de las partes

Consulte 1a clave de respueslas

los nifios procader
ensayc y BIror
inturtivas®™ comc
marchas y contranm
34 Su aprendlzaje.
Como sintesls de lo desarrollade, puede se
usted debera completarlo
Predommo de la
_o percepcidn visusl
J-'.'.F-I_'r
"
."_.._,-""-
IF‘I#_,,-'*"
Procesos senso-
perceptivos
4 I
_o—-'t"".l ‘-r
Procesos T
cognifivos
globalizacién
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e Vi T"‘lr
-5 3jusStes suUCesl1vos,
'r:;f‘.i"’.fir-r ;;-':";rﬂ_:f_'.- ern 'Udrlr_}:} Lir_‘m!;"‘r..]t'.;;

s requlaciones 1ntultivas,

fstas interpretaclones explicarian el juicio de Mialaret gop
ina ~Bnc ';'s-':;!‘.;..er. menos clasi Ca, menos Cartes lijﬂij.':j, que FEE ;E
~mlirita en los metodos globales. “SLlaba

APOGEO Y DECLINACION DE LOS METODOS GLOBALES

- r

o8 puede comprobar que después de los primeros y drasticos

carn.ot en .a ensenanza de la lectura que se produjeron en las
Jitimss cecadas cdel s1glo pssado y que culminaron en las avanzadas
potizitnes de renlo Flzzurno, con el siglo XX se inicid una

declinacion gue durd varias décadas.

La retudologia del "paso & paso” se acentua hasta 18
facion. La critica de la época declara gue en nombre EIEI
nterec "se encubre el orden riguroso de la ensenanza” ¥ la
' n te ha disimulado de tal modo.. que aparece revestida de
“Mal &rteriores y agradables”. En el ano 1930, Victor ngcaﬂzz
produce el linro RBC con el mas riguroso "método a”alitlﬁ
10 5 base fonética®™ donde ilustra cada sonido con la HidY
‘38 DoCa al pronunciarlo(24) .

EldE “

- 1
Para una historia de la Pedagod y vidas

(24 ) Esr-‘.::;la‘u':ky B., 1997, e
‘a Argentina, Cémo se ensend leer?, en Lectu

l‘-"":tu!’& er)
n“4

En ese panorama irrumpen los maestros comprometidos con las
mejores tendencias del movimiento de 1la "Nueva Educaciéon" gue
prosperaba en Europa y los EEUU, come Jesualdo en Uruguay, 0Olga

]
fasselbllnl, Luls lies1as Y muchos= LESSE mernns recordadns en

firgentina, due ponen en practica los métodos globales . Con mas o
Menos rigor pero Ccon lgual militancia.

L] L“"

Sin embarqo, después de un periodo de esplendor, =i bien

nfermedad del siglo”, las
sU8 Causas, entre otras, en el

portando criticas come partes en la "querella®™, zus acdlitos

comenzaron a ralear. NG cedlan las altas cuotas del fraecaso

escColar en primerc y segundc grado y aparecian las neuroclienclas
S e

para ocuparse de las "d
“uales no dejarocn de s

"metodo global”.

Por mucho tiempc se privilegid el tratamiento de la lectura Vs
la escritura con enfoques patolégicos dando luagar a la rotulacién Y
la segredgaclon de l2:g glumnos 21 sistema paralelo de educacion
especial © a servicics hospitalarios. Pero también le llegd su
turno a2l cuestionamiento de las dislexias y de la patologizacién
de la escuela. Estos temas seran tratados en un médule especlal.

NUEVAS TENDENCIAS

Entre tanto, la 1linguistica avanza en sus investigaciones
pPsicolinguisticas, soclolinguisticas y neurolingliisticas; el
éstructuralismo es sustituide ;o enriquecido? por la linguistica
Lransformacional, la gqramética del texto y la pragmatica; la
antropologia reconstruye conceptos sobre la lengua escrita.

Desde los puntos de vista de las nuevas ciencias se suelen
Aoumlr posiciones ante la ensefianza de la lectura y la escritura
“on  nuevos datos obtenidos en sus diversos enfoques.

Mientras tanto, la pedagogia vuelve a reflexionar sn_b::a el
lugar que ocupa en el poliedro de la clasificacion de las cilenclas
/ la didActica se reconstruye sobre nuevas bases gue se sostienen
sobre la fundamental, que es la de la experiencia en el aula, donde




sgeral se filtran, se intemE’ﬂEtran: = prUEban, Se rech
€ : wCadlis - . " | . . il =
= -mruehan 105 datos ge [oQas las clenclas hl_lmanas_ 9Zan 0
se 2pruebds=l - -

Teniao que precaverse de ]os riesgos
- 1 € debe hacerlo con todos los red ] : de la
psicologizacion como Ucﬂlnmms_

en este caso, apelar al juicio g

ES oportung, . ; < 'E58 gemi

psicéloge y eminente epistemblogo que fue Jean Plaget. Cusng. -
1as primeras decadas del siglo Claparede Propiciaba iz ";EG;;E?ﬁ
txperimenta.”, lo aprobabe en cuanto laz misma "no €5 una r;m;ﬂlfgf%
psicologia” ya que "la pedagogia exXperimental soio :;::=J:L=
gleClo, €I _OS Pprocesos propiamente pedagdgicos, - h,;; =
significz... gque la psicologia no constituya una refer;nc:“
necesaria. tcuivale sz f:ie:::;: gus los problemas Planteados son c:-tm:
}'?::3£;¥::, an:es‘q“e ~0S Caracteres generales Y espontéaneoes del
TinC ¥ ce su Inteligenciz 1la modificacién de éstos mediante Ei
proceso cuestion™ (25)
e ,:"ﬁh;::h :;?;E?iiin ':f id Glscusidn en::g- los metodos
oo ->= 9 "g.odales”, Pilaget le reprochaba a Decroly que se
Aublers apoyado <! 108 catos suministrados Por la psicologia écerm&
8e- caracter sincrético o global de 1las Percepciones, en vez de
SODELer.cs 2 un estudio comparado en las aulas [26) .

=n efectc, en 1la Practica de los métodos .- incluido el mas
EVC ClONz24a0 metann laki= T P m : ) "
lemrive . .. .--99% global-, se comprobs que el rendimiento en
o 1. ESCritura no sélo depende de un método gque integrz a
- ° -O5 componentes del proceso interno del nifio que aprende a
~==+ ¥ SSCIiIDir, por bien que se los conozca. _

LS mejores maestros omprendieron que ademas b
PrEfErEntEIEnte, depende de otros %a £ e e n la
CONSTLUCCiIon Bpeiair ) G L CLOres gque participan en

---2l del conocimiento.

resena de Sus
se pueae

Pero en la

S€ encuentra una fuente de recursos gue

ot Ln
Ii-p

r_l-
eop

-fEﬂucaci@n € Instruccién. Ed Proteo, PﬂQ-ZE'

'I‘\:\.

A partir de las décadas del 70
1nvestigaciones y sa configuran
conoclendo.

Y 80 se multiplican 1las
tendencias Que vamos a 1ir

Como sintesis

1. Sedale con una (S)

| S1 se refiere a Sincretismo y con una (G)
1 es globalizacioén.

a)Confusion entre el todo y las partes.

b) Ajustes sucesivos que conducen a una
sintesis, fruto de un anilisis en varios tiempos.

C) Fercepcidn totalizadora de 1as cosas.

d} Requlaciones intultivas.

<. ¢Qué propésito persigue, fundamentalmente, la evolucién de los
metodos basados en unidades significativas del lenquaje ?

3. Seflale con una cruz (X) la definicién correcta de sincretismo
Sequn wallon.

LU

a) visién de conjunto anterior al analisis y a la sintesis.

D) confusion entre el todo y las partes que desaparece pro-
9resivamente gracias al analisis y la sintesis.

C) captacian glob3al de una 1dea.
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Respuestas al ejery presenta Pag.44
ccidn
C_lﬂ.‘lre Ae cnrre
- 1_‘\'!' ft-. h,‘__h ,_\h:..-u -—E 1 A S .
ynidad - utilizan el lenguaje del nino como fuente de materiale
R e}ercif-‘iﬂ presentadc en la pag. 27 i e : v lectura
~ RQEFI_I::"LAZ‘ aa
- confian en la Jreatividad del nific para 1nicla
lectura VvV e€scritura.
- 113 sintesis
Diferencias Similitudes Como
#
Se parte del sonido que : Parte de la palabra
palabra corresponde a la letra : Bilabra
elave micial de la palabra clave
I fi I método de la frase I
= |
; En que se utiliza un contexte amplio y se refiere a una
: | experiencia realizada por los alumnos.
Se parte de |a palabra E Parte de la palabra
Se hace el anglisis de la|
S "' "
generado (%702 de las letras y luego) generado}
g L] '
S struye la silaba y la| ¢——— palabra entera (veo y leo o palabra sin 1magen)
- palabra :
; ra
; palabra generadora analitica sinteética.
S " |
S . , . .
* parte de la_palabra Parte de la palabra Las expresiones de los propios ninos generalmente referidas a
acompafada de 1m . el e ; ) el
Palabra - agen_of . SuUs experiencias.
sin unagen | Palabrd
. No se s : |
entera analiza : «—
' Entﬂrl
—
. ___,..--""
b —

0O/



Unidad 2

]. Respuestas al ejerciclo presentado en la Paq.

Predominio de la

percepcién visual |

Procesos senso- 2

perceplivos S,

\ Atemperada por el

~d desarrollo del

lenguaje y el
pensamiento

—

sincretismo

61

Noc16n totalizadora

Procesos
cognitivos L.

\* globalizacién

1_

confusién del todoy
de las partes.

i o

Gﬂlpg de "r’IIE[E___.

ajustes guCesIv0s
"

resﬂlﬂ.ﬂ]unes

intuitivas
__.__-____-l-'

artividades de sintesis

|

i

a)

b

C)

d)

b)

‘ la comprensi6n l

6Y



1 De l as posliciones soefialadae sobre método: aé | 2 \ .
b ectura
rnicral.
Con cuales esta usted de acuerdo? iPor que?

woms &p lae (Médules anteriores le  presentames 1

: | | St as
Lentes actividades de i1nteqracion para qua. usted vy NOSOt pq
.. comprobar 108 loqros alcanzados seqgun 1os S

| objet;
jamos 3 i
pod on cada unidad. Una vez completadas envielas. G‘

P;-nr‘iui‘ef{ 1 OR

. :Cudles son las principales desventajas de los métodos de 1la
. [

palabra 7 4. Complete el siquiente cuadro.
METODOS DESCRIPCION | PROPUESTAS DE
ACTIVIDADES
¢.Seflale con una cruz (x). (A qué método se refiere esta PALABRA
s1tuacion? GENERADORA
pato :
pa _ - DE LA ORACION
P - a - ¢t - o
pa - to DE LA FRASE
prato
_ __——-_-——_—____—_______—_———-—
a) palabrga clav
‘ ]
S—
C) F‘llc‘ibl(:u
d) texto libre |
71

10




f‘. J. .l:-|: I-idL E-I "a_l

. diferencias entre los slgulentes métodos .
semejanzas y d1I€

ermr_}a re 1
d8

+ o METODO EXPERIENCT
METODO DE PALABRA GENERADORA 22 AS DEL LENGUAJ'E

SEMEJANZAS — SSSSSSmmmm—my

DIFERENCIAS ———

6. Resuelva el siquiente planteamiento.

En una escuela de alumnos con necesidades  basicas

S, respetande la diversidad de experiencias Yy
S de aprender, explicite un método con propuesta de
actividades, que dé 1; posibilidad de construir el aprendizaje
de la lectoescritura desde la heterogeneidad del alumno Yy no
desde el concepto de homogeneidad del d;DCEI'ltE.
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¢rads ud:dantsdo, segun habitnalnienie se denomina cntre nusotwras), pucden se-

guir ¢n cste pruner hbio la lectura corncniec

Deben leer con naturshdad, con cxpieatdn. Pucden hacerlo y Jdeosde «cl

priomer S"'“J"‘ 4"_.#'.-'””: lo alitinou cdfcygaricdinchilc, Puwtuc he owbienidu ncinc
ese resnltadu COomMo macstiu Yy poargec lo hie visto obitener por sinnumcio Jde ce-

lcgus. Es cucston Jde cmnpciaise en cllo y de clegic bicn el texto de lectura.

Me perrnito rccorddr:

Quec antes de leer cn voz alta cada capliulo en presencia de la clase, €3 con-
venicnte proparar 1a leciura ecn ¢asa v cn la escucla, o en ambus a4 la ver,;
cn cxta, pur lo mends, dechen lus n1Aus rceorrer previgimenie ¢n silenao cl
capiulo 5>t Ray palabras cuvo sigaificado presuine ¢l inacstro que s Jdidi-
pulus no conocen, Je b Ell.llltdtlJ:h ancey; st hay otras de Jdihiaild Pronunciacion,

Jete haccilas pronunciar (ambién antes. El ubjeto es evitar, Juranic la lectnira,

[ay 1nterfupmiunecs quc Jistiacn la atencion de lo prinaipal, cs Jeoi, del asunto

Jdel capnulo y de su natical y anumada expresion por cl lecior.

‘ Un buen lector

El macstro pw,;‘; _1prgvc|:h.'.ar lus grulmdus pard liacer cj:rucim Je ubiscrva- Lﬁd{:l'lﬂﬁ Sﬂbc ya lt:t:[' dt_: C['_)[‘[i_da_ Pro-

: ) v le que
cion y de [cnguap: 3Ca incitando al aluwimnu 4 Jesaitbiarlos, sca puhf.‘nn.lu |
]

cxprese las 1dcas y sencimientus que las liguias y el le sugreran. Todos los nuncia claramente las palabras.

cxilv putdl:u scivir J tal uh]c{u; jrero lhe [rucstu,

cun csc ::pcui.ll pl'upt::'lu. L'llzllld() lcc PHI'CCC que habld. IICC COI]
naturahdad.

rabadas quc acompanan al t

adcmas, anlados, bucn aumero de cllos,

Pamio A Tazzuno. No canta, ni se apresura.
iQud bien dice lus preguntas y las excla-
macirones!
No tartamudea.
iSabéis por qué lee asi.
Porque lee cosas interesantes y quc puce-
de entendecer.



. 2 S . . Sy
prendizaje, constan de los mas variados ejercicios eq |os que predominan |
nan 1a gimnag;
lag antitides oo ... 1a
| - N aptitudes sensoriales Y neuromusculares. |ag
: steticas, el ritmo, el juego y tod ; ‘
Jctividades € ; ; g0y l0da una serie de estimulog
que la muestra pope
en

nanual que contribuye al desarrollo de

uego antes de iniciar la ensefianza formal de la lectyra.

Se realizan acciones diarias como | | ibuj
Jugar, pintar, dibujar, lavarse, hacer excursiones
breves. recoger hojas'y semillas, conversar con lag cosas que ven mientras caminan, ordenar
, w

o| aula. levantar y colocar la silla sin hacer ruido.
Ademas se habla con las madres asegurando su ayuda, etc.
Muchos nifio¢ ya pintan sug dibujos con acuarelas.
Emprendemos las primeras excurstones por los alrededores de la escuela Todo lo

que encontramos en el camino es objeto de su atencién. Recogen semillitas, frutos secos,

ramitas, que formardn parte del material con el que trabajarén diariamente.

En medio de la mayor alegrfa juegan y cantan en el patio. Algunos pequefics, que en
un principio se mostraban timidos y se aslaban de sus compafieros, ahora juegan y Sé
confunden con ellos ().

Utilizamos diariamente el dibujo e inventamos figuras graciosas que divierten a los

| Gtiles cuando el
niflos. En esas formas diversas entran elementos de la escritura que serian

mifo las aplique.

A 1 os muitecas, trenes,
Con el uso del diario de la plastilina y de las tijeras formam

tlores, animales, etc.

i@ aloma” que luego
En la clase de misica aprenden la ronda “Estaba la blanca palo

aplican en sus juegos durante los recreos @

@) Diario de Dora Bautista.



Fines de marzo .

Hoy salimos los cuatro grupos a dar un paseo. En un dia bellfsimg de otofio Los ”
nifios se sienten felices y gozan con este ibio sol de la tarde.
- :Qué azul esta el cielo ! - dicen algunos.
- El cielo azul claro.
- Veo el sol - dicen otros.
Al volver al aula dibyjan el cielo y el sol, y copian en el pizarrep -
“veo el s0l” @
Esta oracion es el punto de partida para la aplicaciéon del

método. Durante varigs
dias |as maestras hacen en sus diarios anotaciones como las

calle”. “caminamos unas cuadras”

“veo el sol”

siguientes : “salimos hasta |a

“observamos el cielo”, y y repetimos en |a conversacién

Con la tirilla que han dado a cada nifio con la oracion escrita, hacen ejercicios de
dibujo y copias diarios y reconocen |a oracién en el

n ¢l aula entre otras dezconocidaz

pizarrén o en los carteles distribufdos

No siempre es “veo gl sol”

emplean otrz oracién -

el punto de partida Los “diarios” de afios anteriores

“ezlimos de paseo” “como par’’, “mi mam4 lava”’, etc., segin el

mometto vivido o |a circunstancia Conviene destacar

que la oracibn debe significar siempre
Aaon

“Veo el 80" o “veq l2a msbe”

tiene para el nifio um significado muy distinto de “el
20l” 0 “cielo 2l

- V4302 y escasos de interés La accion ee dominante y se sobrepone 3 una

frase :
jetivada ¢ 3 I “Inciacién de “e] gol” Ademas, el nifio es actor, ve el sol, ve 12

el sol” y Jas siguierten, son utilizadas, ademas, pard

| | o
190 que el nifio pinta en wu cuaderno y llega al finalizar ©

: 5N\ - - ' I"I'IP dE
% planilla en blageo que le da la maestra, el estado del tiempo
1 ek Ejercicig

¢ Dblseﬁac . v, oducen
Ambnfer, 16n de log cambios que se pr

 hario de Dorg Hatun,

;gi

S de abri] -
El tiempo continia Illuvipsos Faltan algynge nifios. C

. Con
la nube” | luego la escriben en el cuademqo debajo de |, fecha

p1zarrén. Desde

Plastilina modelamos “yeq
"3 de abnil”, que copian de]

la ventana contemplamos e ¢ielq y los 4rboles
la nube”. “veo el cielo gris”

8 de abn| :

Diariamente copian la fecha de] pizarrén

Con las tres oraciones aprendidas se ejercitan en la lectura, modelado Y escritwa

Hoy, mientras escribian, llegé la madre de Juan Carlos. Miré atentamente o trabajo
de =u hijo, observo que no habia traido todos los Utiles y se lo advirtié.

Mientras narro el cuento de los “tres ositos” llega la mam4 de Susi Y més tarde, para

ver las rondas, se unen las madres de Oscarcito y de Gerardo. Noto que estos nifios se
muestran mas inquietos y desatentos en presencia de las madres

Durante el recreo vino el padre de Hugo. Este, feliz, le muestra ¢l salén, y para
demostrar sus progresos forma una igualdad con las semillas y los palitos. A la =alida de
clase esperaba en la puerta de calle el Papa de Manuel para preguntarme “si es ¢l dz los que
hacen punta” Lo tranquilizo v se va contento llevando de la mano a su hijo.

La mama de Susi me parecié un poco indiferente.

Para acercarme a ella le pregunto si la nifia estd contenta Su actitud se tomé mas
libia y me respondi6 : “Si, muy contenta, y yo también Me gusta mucho el método de la

escuela™ (s

10 de abri]

| ' escriben
Estoy contenta con el progreso de mis nifios. Son pocos los que todavia no

_ 1zado bien
la oracién y muchos los que las han memon | asombro de estas

| h E I E

- wir unas horas junl
madres, que ta) vez no han tenido la oportunidad de convivir

: stra
| - atenci6n de la mas
‘n grado, al observar tantos chiquillos que monopolizan |2

@) Diario de Dora Bautista



ora la madre existe S0 nifio” y de ahi la minuciosidad con que, si es cuidadogy |,

pxamina OE deberes Y lo prepara para cuncurrir a la EECUEIE_. y de ahi tﬂmhién "
ncomprension cuando ol nifio pierde sus utiles, no avisa y la mamé cree que la maegty,
debi6 adivinar la pérdiday cescatar el objeto. Pero al entrar en este colmenar ve que junto 4
sy nifio hay otros, ¥ entonces surgen frases como estas . jCudntos chico ! {Qué paciencia
sefiorita ! ;Y 0, que con e] mio tengo para entretenerme ! ;Qué quebradero de cabeza!
Generalmente, como en el caso de |a mama de Nelson, la madre no se limita a mirar -
se siente envuelta por 12 actividad del grupo y ayuda Abrocha el delantal, estimula a un
nifio. le cormige a su pequefio.
Su pequefio !
Al rato de estar, el mundo se suspende en dos seres : la madre y el mfio. La madre, en

un instante nuevo de su vida, el mas distinto de todos porque esta animado por su amor.q)

11 de abnl :
“Veo el cielo azul” es la cuarta oracién.

El grupo més atento y laborioso evidencia progresos ; sobre todo, me agrada |2
contraccion al trabajo y su independencia al realizarlo.

Los miro cuando toman la merienda Festejan las gracias de Roberto. Sus ocurrencias
hacen las delicias de los demés . son chicos ingenuos que sin embargo encantan a todos.

Martita dijo - - La sefiorita tiene la cara mas linda que todos. Y Roberto le contesto
- (Queres que tenga la cara de un raton ? ()

16 de abry] -

- lHas:emns una excursién al rio y observamos el lugar. Juntamos huevitos de caracoles.
elene |
o Hm':'::: zeme all'ds Pl|an-tas de campanillas que azulan el barranco y recogemos hoJas
Estamos E::F:E-: frif-' dla_rm’ recortamos hojas de campanilla utilizando 108 dedos. |
aln; los demias han he 440 dia de la oracion “veo el cielo azul”. S6lo dos nifios MO cop!¥t
cho niotableg Progresos. o)
) Diario de Dora Bautstg

™ Dranio de Elsa Giaccaglia

22 de abri]

Hacemos una breve excursion y de ellas deducimos “veo el cielo azul y el sol”. De

regreso al aula copian la oracion después de haber dibujado el cielo y el sol. ®

23 de abnil :

Hacemos ejercicios de reconocimiento de las oraciones aprendidas y agregamos
ésta : “veo lanube y el sol”.

Salimos con dora y Nilda de nuevo hasta el rio y nos detenemos con los nifios 2
observar con mas cuidado las plantas de campanilla Les encanta la flor y cada uno recoge
un manojo. Eduardo observeé la presencia de los estambres en el centro de la flor, a los que
|a mayoria denomina “hilitos”. Los cuentan y reconocen cinco.

Al regresar dibujan y colorean la flor, y algunos trabajos resultan buenos @

25 de abnil :

Separamos los elementos de la segunda oracion, re resulta fécil a la mayor parte de
los nifios.

En el recreo converso con mis compafieras sobre el progreso de los chicos y
combinamos para organizar las clases movibles y adelantar al grupo que pennanece
rezagado. Mafana empezarsmos esta tarea (10)

Durante una semana las maestras han trabajado con los elementos de las frases “cielo

gris” y “veo el celo azul”. Han combinado estas palabras con otras conocidas y han

| ‘ | a que
formado la primera lectura que, impresa en o| mimebgrafo, dan a los mifios para q

estudien

veo el cielo gris,
veo la nube y el sol,

no veo ¢l cielo azul.

®) ) Diario de Emma Comellas.

10y Diario de Dora Bautisia



La lectura y la escritura diaras afianzan el conocimiento.

Se ve en los cuadernos copiada la fecha y agregado “abril ya pasé”. Este ejerciciq
hecho diariamente como simple copia y sin que la maestra llame la atencién del nifio e ¢
-esto del dia se convierte en conocimiento sin ningin esfuerzo.

Resumen de las actividades de los meses de marzo y abri] - 3¢

dia habiles. Tomado del plan de trabajo mensual.

Después de los primeros dias los nifios del grupo superior y medios A y B, copian la
fecha Para adiestrar la mano empleamos dibujos sencillos que objetivan las clases de

aritmética, asi como el trazado de hojas recogidas en las excursiones que los nifios usan

como molde.

Con historietas simples y dibujitos ensefiamos las vocales sin insistir en la lectura de

las mismas. Lo hacemos para adiestrar a los més timidos y lentos.

Los elementos de la lectura y escritura surgen de la vida diaria y de las
observaciones,

Nos valemos de frases que. unidas al dibujo, se repiten diariamente.

Dingimos nuestra observacién al cielo. por considerar que su aspecto, determinante
del dia. estd intimamente relacionado con la vida de todo individuo. Ademas, ofrece un

malerial sencillo de conversacién y dibujo. Permite el uso de la acuarela y proporciona

conocimento de los colores azul, gris v amarillo.

Las elapas del conocimiento de una oracion son - observacién del cielo y del 5ol
conversacion, dibujo, copia de la oracién

Reconocimiento de la misma en tiras de papel.

Modelado de la oracién en plastilina

Ejercitacion diaria de estas actividades hasta que la mayoria la escribe de memori2

Asi procedimos con Jas Cualro oraciones -
veo el

sol, veo la
nube, veo la nube y el sol, y no veo el cielo azul.

A medida que |og nfios van distinguiendo

se introducen los monosilahos o y si

Conocidas égtae

las palabras, ge forman nuevas oraciones ¥

Desde el 26 de abril agregamos una nueva palabra . “dia” 26 de abril

Ademas del colorido del cielo hecho diariamente y del dibujo de formas pars
aritmética, los nifios ilustran los temas de conversacién y agregan a la representacion gafica
la expresion escrila

Esto permite el adiestramiento de la mano, el desarrollo de la atencidn para la copia
de las oraciones, el conocimiento de nuevas palabras, etc.

En esta forma surgen oraciones y palabras como las siguientes . salimos de paseo,
llueve. armario, hoja, hoja de campanilla, fiimos de visita Recordamos que estas oraciones

ns) omento
y palabras no se memorizan . tampoco se insiste en su reconocimiento hasta el m

oportuno



	Página 1
	Página 2
	Página 3
	Página 4
	Página 5
	Página 6
	Página 7
	Página 8
	Página 9
	Página 10
	Página 11
	Página 12
	Página 13
	Página 14
	Página 15
	Página 16
	Página 17
	Página 18
	Página 19
	Página 20
	Página 21
	Página 22
	Página 23
	Página 24
	Página 25
	Página 26
	Página 27
	Página 28
	Página 29
	Página 30
	Página 31
	Página 32
	Página 33
	Página 34
	Página 35
	Página 36
	Página 37
	Página 38
	Página 39
	Página 40
	Página 41
	Página 42
	Página 43
	Página 44
	Página 45
	Página 46
	Página 47

